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Ivor Goodson

Recuperar el poder docente

Llego a la escuela con fama de
chico problematico, pero un
maestro confiod en él. Este
detalle biografico ha marcado
de forma significativa

la trayectoria intelectual y
profesional de Ivor Goodson.
Desde su potente denuncia de
los curriculos segregadores,
lanza una clara advertencia:
se avecinan cambios, y sdlo
un profesionalismo docente
mas flexible y con mayor
competencia social podra
afrontarlos.
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Fernando Hernandez*

entrevista, lvor Goodson

Podriamos iniciar esta conversacion re-
pasando algunos de los momentos im-
portantes de su biografia.

Supongo que el periodo mas impor-
tante de mivida, como para mucha gen-
te, es cuando empiezas a comprender
doénde estas, donde te encuentras. Mi
padre era un obrero, mi madre trabaja-
baenuna fabrica y viviamos en una zo-
na de clase trabajadora en el sur de In-
glaterra. No habia libros en casa y mi
padre tenia una tradicién oral, contaba
muchas historias pero no leia ni es-
cribia, asi que no fui ala escuela hasta
los siete anos. Cuando llegué, era uno

de los pocos chicos que no podia leer.
Me di cuenta de que los profesores me
velan como alguien diferente al resto
de alumnos. Primero porque no podia
leer, y segundo porque provenia de una
clase trabajadora, lo que parece ser que
el profesorado, por tradicién, asocia con
tener problemas. Asi que desde el prin-
cipio fui considerado un chico proble-
maticoyaprendialeeralosochoafios.

Después de este inicio, (cOmo prosi-
guid su trayectoria?

Mis tarde vivi la que quizas ha sido la
peor experiencia de mi vida. Fue a los
diezafios, cuando tuve que hacerlos exa-
menes que decidian si te quedabas en
la escuela secundaria (modern secon-
dary school) del pueblo, a la que irian
todos mis amigos, o si acudiria a una
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escuela secundaria selectiva (grammar
school) fuera del pueblo en el caso de
superar los exdmenes. Yo los aprobé, asi
que tuve que pasar por la terrible expe-
riencia de tener que vestirme con un
uniforme azul, un sombrero azul con
una borla amarilla, y montar en bici
parair a otro lugar con unos chicos des-
conocidos.

¢Como reaccioné ante esta forma de
desclasamiento?

Caer en la cuenta de que me estaba ale-
jando de casa no me gust6 nada. Esta-
ba muy triste. Nunca llevaba el unifor-
me y me lo solia poner cuando llegaba
ala escuela. Tenia claro que volveria al
pueblo, y que noiba a estar en la escue-
la secundaria selectiva mas tiempo del
necesario. Asi que cuando tuve quince
afios y suspendi mis eximenes ordina-
rios (de final de la secundaria obligato-
ria) entré a trabajar en una fabrica de
patatas chips con todos mis amigos.
Me pareci6 el final de la historia: traba-
jaria como mi padre.

¢Quélehizo cambiar?

Supongo que fue por el instinto critico,
pero un dia que estaba en la fabrica to-
mando mi comida durante el descanso
de media hora —trabajaba desde las
siete de la mafiana hasta las siete de la
tarde— cruzé la puerta un profesor de
la escuela secundaria. Recuerdo que
estaba bebiendo mi taza de café y pen-
sé “sQué estard haciendo aqui?”. Se
acercoysesentéamiladoymedijo:

-Ivor, ¢me recuerdas?

- Si, claro—le dije—, era mi profesor
de Historia.

- Bueno, ¢y qué, como te lo pasas en
lavida deltrabajo enla fabrica?

Y maldeci tener que decir: “Terrible,
esterrible”.

- ¢Por qué no vuelves a la escuela si
es tan terrible? —me pregunté. Y yo,
que era muy tozudo y no queria admi-
tirlodije: “Bueno, melo pensaré”.

Y selo penso.

Cuando llegué a casa y le dije a mis pa-
dres que quizas volveria a la escuela
por un afio mi padre dijo: “Bueno, tie-
nes el dinero suficiente para volver du-
rante un afio si eso es lo que quieres”.
Le dije que lo queria probar, que la fa-
brica no me gustaba. Asi que volvi a la
escuela y trabajé mucho con este pro-
fesor, que me ensefi6 Geografia y Eco-
nomia, y pasé algunos exdmenes y lue-
go continué. Después, dos afios mas
tarde, el mismo profesor me dijo: “¢Por

qué no vas a la universidad?”. Recuer-
do que le pregunté: “¢Qué universidad?
¢Qué es una universidad?”. No tenia ni
idea, porque nadie de mi pueblo habia
pasado nunca mas allad dela escuela se-
cundaria. Asi que me dijo: “Esto es una
universidad y esto es lo que tienes que

“Los profesores me veian
diferente al resto de los
otros chicos. Primero porque
no sabia leer, y sequndo por-
que provenia de una clase
trabajadora”

hacer. Yo te dibujo un mapay puedes ir
aunaentrevista”. Fuia unaentrevistaa
la facultad de Econémicas de la Uni-
versidad de Londres. Resulté intere-
sante, porque alli una de las maneras
que tenian de mostrar que no querian
gente de clase obrera era decir que
ponian un liston muy alto, que podias
venir a la universidad pero que tenias
que obtener un sobresaliente en los
examenes.

Pasemos a la época de suvidaenla que
estd dando clase en la universidad y de-
cide dejarlo parairaensefiar en unaes-
cuela secundaria.

En 1965, Harold Wilson, un laborista,
fue elegido como jefe del gobierno bri-
tanico. A raiz de ello comenzaron a
cambiar aquellas escuelas a las que yo
habia asistido y que dividian la clase
obrera, separando a los inteligentes y
poniéndolos en otros lugares. Ahora
los reunirian a todos en unas escuelas
integradas (comprehensive schools).
Me puse muy contento y decidi que no
queria continuar ensefiando a gente de
clase media en la universidad. Opté por
volver a mi pueblo y ensefiar a mi gen-
te de una zona marginal en una escue-
laintegrada. Asifue como empecé una
nueva etapa de mi vida, y result6 ser
una época maravillosa. Quizas el perio-
do mas agradable, porque en lugar de
dar unas clases muy abstractas, como
enlauniversidad, regresé con mi gente
para ensefiar a personas como yo, que
se piensa que han de tener problemas.

Silvina Cousté.

Pero yo sabia que no era asi, que mu-
chos de ellos eran bastante inteligen-
tes y que habia que tener en cuenta
cuestiones como la construccién social,
el curriculo y todas las visiones que se
tienen sobre ellos. Pasé seis afios en la
escuela, y cuando regresé a la universi-

dad muchos de estos estudiantes vinie-
ron a estudiar conmigo y funcionaron
bastante bien.

¢Qué influencia tuvo esta experiencia
en su trabajo posterior?

Lo que demostré esta experiencia es
que un grupo de chicos de clase obrera
fueron orientados y llevados a la uni-
versidad para probar no sélo lo inteli-
gentes que eran, sino que la idea do-
minante de que el alumnado de clase
trabajadora no es muy inteligente
tampoco era verdad. Esto me llevé a
explorar la relacion existente entre las
capacidades escolares y la posicién
social desde una edad temprana. Otra
cosa que empezd a interesarme fue el
gran cambio que se habia operado en
el curriculo en las escuelas integra-
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das. Era el tiempo de Stenhouse, del
Proyecto de Humanidades, de pensar
en como podiamos obtener una edu-
cacion que fuese relevante para todos
los chicos, para los dos géneros y las
distintas razas del pais.

¢Coémo lograr este ambicioso propo-
sito?

Se hacia necesario un curriculo mucho
mas basado en las Humanidades. Para
ellodesafiamos el dominio delasasigna-
turas escolares existentes en el curriculo
e inventamos nuevas materias a partir
de los estudios ambientales y sociales,
la comunidad, las familias... y comen-
zamos a ensefiar sobre estas cuestiones.
Y es que en aquel tiempo se podian en-
seflar nuevas asignaturas, cualquiera
quepudiese ser evaluada.

¢Como se vio afectada esta propuesta
por la llegada al gobierno de la sefiora
Thatcher?

Antes de convertirse en jefa del gobier-
no, Margaret Thatcher fueen1972lami-
nistra de Educacién. A ella no le gusta-
ban las escuelas integradas, pues hacian
que entre el 60% y el 70% de los estu-
diantes aprobasen los exdmenes del fi-
nal de la secundaria obligatoria, cuando
se pensaba que solo tenian que hacerlo
un 20%. Esto se veia como algo desa-
fiante para el orden social normal, un or-
den que asumia que todos los chicos de
clase trabajadora suspenderian. Ahora
se encontraban con que una gran ma-
yoriahabia pasadolos exdmenes.

¢Como afecto este cambio al trabajo

querealizabaenlaescuela?
Enviaron un inspector para ver la es-

Perfil biografico

cuela, lo que nos hizo comprender de
repente que estibamos triunfando con
chicos normales. Pero el gobierno lo
percibié como un fracaso, un problema.
Esto nos hizo entender que la mirada
que proyecta en relacién a la escuela no
estd siempre llena de buena voluntad,
porque piensas que si lo intentas hacer
bien conlos chicos normales el poder es-
tard encantado, aunque de hecho es lo
opuesto: se preocupan y empiezan a
enviar inspectores.

¢Como explica esta contradiccion?
Con la experiencia que estabamos lle-
vando a cabo al cambiar las asignatu-
ras escolares comenzaron a tener éxito
en la escuela aquellos grupos de chi-
cos que antes no funcionaban bien. En
otras palabras: estibamos cambiando
la distribucién del éxito y el fracaso en-
tre los distintos grupos sociales. Evi-
dentemente, a las clases selectas es-
to no les gustaba, pues se evidenciaba
que el sistema tradicional de asignatu-
ras funcionaba bien para la elite y mal
para toda mi gente. Pero las nuevas
asignaturas cambiaron este modelo,
asi que empezamos a vislumbrar un
proceso que intentaba volver a intro-
ducir de nuevo las asignaturas tradi-
cionales, algo que formaba parte de la
reintroduccién a su vez del orden so-
cial tradicional.

¢Coémo tuvo lugar este proceso de re-
gulacion?

Tan pronto como Margaret Thatcher
lleg6 a ser primera ministra legislé un
curriculo nacional que se presentaba
camuflado bajo la apariencia de un
programa nacional de “renacimiento”,

Nacido a principios de los afios cuarenta al sur de Inglaterra en el seno de una fami-
lia obrera, Ivor Goodson inici6 su formacidn en el Instituto de Educacién de Londres. Allf
compartié con Bernstein, Young y Davies la perspectiva de investigacion sobre el papel de

la educacidn escolar como regulador social.

Corria 1969 y tenfa veintiséis afios cuando dejo la universidad para ser profesor en la es-
cuela secundaria durante la época del auge de la educacién integral (comprensiva) en el

Reino Unido.

Durante mds de 20 afios se ha dedicado al estudio del curriculo como un producto histé-
rico-cultural mediador de estrategias de exclusidn-inclusion. En la actualidad explora la re-
lacién entre los cambios (sociales, histdricos y educativos) y la vida de los docentes. En-
sefia en las universidades de Rochester (Estados Unidos) y East Anglia (Inglaterra), y es
fundador de la revista The Journal of Educational Policy.
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pero que tenfa como finalidad poner
otravezlas cosas en su sitio: volver ain-
troducir las asignaturas tradicionales
parafavorecer el orden tradicional.

¢Eso explica que empezara a interesar-
se por el estudio de la historia cultural
del curriculo?

Asi es. Mi interés intelectual comenzé
a poner en relacion las asignaturas de
laescuelay el curriculo con el éxito y el
fracaso de determinados grupos socia-
les. Esta es una de las 4reas en las que he
estado trabajando durante més de veinte
afios, para intentar entender ademas mi
propia biografia y el modelo de curriculo
nacional de la reforma en relacién a de-
terminados grupos sociales.

En su trayectoria tuvo gran importan-
cia aquel maestro que confio en usted.
En la actualidad, probablemente mu-
chos docentes y un gran ntimero de
chicos y chicas necesitan a alguien que
confie en ellos. (Qué piensa sobre esta
cuestion?

Estoy de acuerdo. Mi confianza en los
profesores, mi compromiso continuo
con ellos, estd obviamente basado en
el hecho de que este profesor fue muy
importante para mi, y también para
otra gente. Lo que conecta con la idea
de que es el profesorado el que puede
marcar la diferencia incluso en situa-
ciones sociales inhéspitas y contradic-
torias. El profesorado, si insiste puede
alcanzar cierto poder, una especie de
mediacién; incluso cuando las politi-
casy las posiciones del poder son con-
trarias, existe una posibilidad, debido a
la naturaleza de los docentes, al afecto,
que puede actuar como sustento en las
clases.

¢Quiere decir que para ser profesor es
necesario tener un sentido, una mi-
sion social, y no considerarse solamen-
te como un profesional especializado
en Historia o Matematicas?

La profesion docente, si ha de ser re-
cordada como socialmente importan-
te, se tiene que dirigir no solamente a
sobrevivir en una clase o impartir el con-
tenido de una asignatura. Aunque ésta
es una parte significativa, no resulta su-
ficiente. El profesor o profesora debe
pasar de una competencia técnica a
una competencia social, la cual requie-
re tomar conciencia de su misioén so-
cial. Creo que los mejores profesores
no son formalmente conscientes de
esto; llevan dentro una fuerte pasion,
la de creer por encima de todo en la mi-
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sion de ensenar. Y eso es lo que creo
que deberian hacer los sindicatos de
docentes, ayudar al profesorado con un
fuerte sentido de su competencia técni-
ca para alcanzar la competencia social.
La ensefianza es una profesién maravi-
llosa si podemos equilibrar las compe-
tencias técnicas conlassociales.

En su trayectoria, el estudio del curricu-
lo ha tenido un papel muy importante.
¢Qué piensa acerca del debate suscitado
sobre la necesidad o no de un curriculo
nacional?

El curriculo nacional inglés surge a
raiz de la idea de que la nacién estd en
peligro; es una respuesta ante la per-
cepcién del aumento de poder de las
empresas inglesas en un mundo glo-
bal. Y enlugar de declararla guerra, co-
mo se hacia antes, una de las maneras
de lograrlo desde el punto de vsita so-
cial es defender el nacionalismo a tra-
vés del curriculo nacional. Para mi es
el tltimo bunker en el cual se arrastra
el nacionalismo en peligro, el ultimo
sitio donde puedes defender tu identi-
dad nacional. Este serfa un aspecto que
hay que tener en cuenta, pero no el
masimportante.

¢Cudles, pues, el mas importante?

Ademas de todo esto esta sucediendo
algo mas, y es que detras del eslogan
nacional se esconde un curriculo para
los ricos y con poder y otro diferente
paralos menos poderosos. Un curricu-
lo nacional que da prioridad a ciertos
grupos sociales en detrimento de otros,
reinstaurando el fracaso de la clase tra-
bajadorayel éxito dela clase media. Pe-
ro existe ademas un tercer aspecto: de-
trds de este supuesto nacional lo que
de hecho vemos es un proyecto global

“Una de las maneras que
tenia la universidad de mos-
trar que no queria gente de
clase obrera era decir que el
liston era muy alto y que
debias obtener un sobresa-
liente en los examenes”

que pretende educar mas bajo la pers-
pectiva dela eficacia econémica que te-
niendo en cuenta la de la educaciéon. Y
el curriculo nacional incorpora algu-
nas de las cosas que las empresas y los
bancos globales quieren que se haga
en las escuelas. Por eso, en la situacién
inglesa se puede hablar mas de exclu-
sién que de inclusion. De aqui que, ba-
jo estas premisas, yo no vea nada clara
la propuesta de un curriculo nacional.

¢Cudl deberia ser la idea del curriculo
en una escuela donde los alumnos pue-
dan innovar y responder a los cambios
sociales?

En cierto sentido, la discusién acerca
de las disciplinas se transforma en un
debate relacionado con el poder del pro-
fesorado. Enla actualidad, quienes defi-
nen las asignaturas son la gente de la
universidad. Pero mi visién es que los
mejor preparados para saber lo que
los estudiantes necesitan deberfan ser
los profesores y profesoras de las es-
cuelas. Esto llevaria a no definir las

asignaturas de acuerdo con las necesi-
dades de la disciplina académica, sino
atendiendo a los intereses del alumna-
do. De esta manera situamos el enfo-
que lejos de la asignatura y la discipli-
nay lo dirigimos hacia el aprendizaje.
Pero todo esto no es posible si antes no
desafiamos esa nocién tan simple de
que el curriculo de la escuela se ha de
igualar con las disciplinas académicas
dela universidad. Se trata de una prio-
ridad social concreta, que evita que los
docentes, el alumnado ylas comunida-
des tengan poder sobre la ensehanza.
Se plantea asi un reto esencial: la me-
diacién delos docentes yla comunidad
y la transformacion del tipo de apren-
dizaje. Se trata de un gran reto, pero no
esimposible de conseguir.

Eso significa transformar la pregunta
de “icomo deberian aprender los estu-
diantes?” en “¢iqué es lo que hace que
losalumnos yalumnas aprendan?”.

Si. Si miramos la historia de cualquier
asignatura, observaremos que pasa por
tres estadios. En el primero, la asigna-
tura es definida normalmente por el
profesorado de la escuela, de acuerdo
con los intereses y necesidades de la
gente. Luego aparece de una manera
similar a como entendemos hoy en dia
las asignaturas. En el tercer estadio, se
trata de una disciplina definida por la
gente de la universidad. Necesitamos
volver hacia la posicion en la que el
curriculo viene definido por su prop6-
sito, que es el aprendizaje de los alum-
nos y alumnas. No se trata de intentar
reproducir el conocimiento de la uni-
versidad; ésta no es la funcién de la es-
cuela. La escolarizaciéon se basa en la
enseflanza de los estudiantes, asi que
debemos volver atras, hacia el primer
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estadio en la evolucién de cualquier
asignatura de la escuela, en el que se
empieza considerando las necesida-
deseintereses del alumnado.

Da la impresion de que la sociedad y
los chicos y chicas cambian, mientras
que el profesorado sigue fijo, perma-
nente. Y esto supone una gran tension.
Se trata de una cuestién compleja, y
tiene usted toda la razén. Es verdad
que la identidad de los nifios, la de los
estudiantes, estd siendo transforma-
da; también es cierto que estas identi-
dades, las que se les imponen, sustitu-
yen a las suyas, como por ejemplo las
identidades de la comodidad ofrecidas
porlos mercados. Setrataamenudo de
identidades relacionadas con el consu-
mo, con un determinado estilo de vida,
y generadas por el mercado; muchas
veces son identidades no deseadas,
aunque una parte de esa identidad se
proyecta en la gente. Frente a este he-
cho, los proyectos de identidad que los
docentes estin promoviendo en sus
escuelas constituyen una especie de
oasis de lamodernidad, cuando se esta
viviendo en una época en la que impe-
raunavision cadtica dela posmoderni-
dad. En los viejos tiempos dirfamos
que el profesorado tiene que compren-
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der cémo son los estudiantes, que los
proyectos relacionados con la identidad
de la gente joven son muy distintos de
los anteriores, pero no estoy muy con-
vencido de la manera en como pensa-
mos sobre este asunto. Se podria discu-
tir por qué en unos tiempos en los que
todos los valores civicos, la moralidad
y la ciudadania se estan disolviendo
por las nuevas identidades consumis-
tas que caracterizan a los mercados, el
compromiso de la escuela se encuentra
desfasado en lo que concierne a la ciu-
dadaniaylamoralidad.

A partir de 1994 dirigi6 su interés ha-
cia el estudio de la relacion existente
entre los cambios y la vida del profeso-
rado. ¢Qué le llevo a tomar este nuevo
rumbo?

El mundo ha cambiado sustancialmen-
tedesde 1989 con el colapso de muchos
proyectos socialistas. Incluso sise cuen-
ta con un curriculo correcto, el sistema
de mercado lo estd estableciendo de
una manera desigual. Ahora tenemos
que avanzar hacia una visiéon mucho
mas holistica del cambio en la escuela,
y centrarnos en el profesionalismo del
profesorado y el aprendizaje de los es-
tudiantes. Considero que una progre-
sién natural en este sentido consistiria

Silvina Cousté.

en pasar de una preocupacion especifi-
ca, como crear un curriculum para la
inclusién, hacia otra mucho mas am-
plia acerca de la manera en que el pro-
fesorado y los estudiantes se encuen-
tran involucrados en una sociedad de
aprendizaje, de redes de trabajo, junto
con todas las otras fuerzas que los en-
vuelven. Creo que tenemos que dar es-
te paso; una de mis preocupaciones en
el campo del curriculo es que cada vez
esmasymasestrecho...

“Hay un curriculo nacional
para los ricos y con poder
y otro diferente para

los menos poderosos”

Su idea sobre el profesionalismo del
profesorado se aleja de la del practico
reflexivo o el pensador critico y se vin-
cula con la de un intelectual puablico.
¢Esta idea estd conectada con la visién
deun nuevo profesionalismo?

Si, asies. Enellibro sobrela vida profe-
sional de los docentes hablabamos de
como el profesionalismo clasico estd
siendo transformado. Los docentes lle-
gan a ser profesionales cuando apren-
den un determinado corpus de co-
nocimientos. En el nuevo mundo del
profesionalismo flexible tienes que de-
finir tuidentidad profesional de acuer-
do con tu propio juicio acerca de cues-
tiones como la naturaleza dela escuela
en la que te encuentras y su relacién
con determinadas zonas del pueblo o
la ciudad, grupos sociales particulares,
lainformacién tecnolégica y las identi-
dades consumistas de los estudiantes
a los que estas ensenando. Ahora, un
docente se ha de encarar auna gran va-
riedad de cuestiones nuevas. La vieja
nocién del profesionalismo como una
competencia técnica ya no es suficien-
te; se requiere un profesionalismo mas
flexible, capaz de repensarse, de rede-
finir la ensefianza desde los diferentes
grupos profesionales y sindicatos. Es
una gran oportunidad para plantear la
cuestion de quién debe cuidar de la mo-
ralidad de los chicos y chicas. Los do-
centes y sindicatos se han concentrado
solamente en ciertas competencias téc-
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nicas, y la moralidad no esté siendo cui-
dada por nadie. Sabemos que no pode-
mos compensar lo que ocurre en la so-
ciedad, pero podriamos intentar hacer
algo mejor que quejarnos y culparnos
por algo sobre lo que nos negamos a te-
ner cualquier poder.

Podriamos comentar su vision en rela-
cion a la teoria critica en materia de
educacién, su opinion acerca de cole-
gas muy influyentes como Apple, Gi-
roux o el propio Freire.

Si, creo que todos ellos han tenido una
gran influencia. Mi interés en relacién
a este tema pasa por mirar hacia el futu-
roy pensar en como conectar las oposi-
ciones de discurso, la teoria critica, con
la realidad de la vida profesional de la
gente, lo que yo llamo sus “misiones
personales”. Yo siempre me muestro
intranquilo cuando un discurso se
convierte en un instrumento de oposi-
cién académico, desconectado de la pra-
xis diaria, de los proyectos y la vida co-
tidiana, y considero que a partir de la
crisis substancial de posicionamiento
que he descrito es probable que mu-
chos de los discursos académicos del
momento se encuentren profundamen-
te desconectados de los asuntos coti-
dianos de los docentes y del sentido de

sus propios proyectos, sus misionesy
creencias.

Y esto es un serio problema.

Efectivamente, porque implica que se
han desconectado de su publico, y lo
que mi trabajo acerca delasvidasy pro-
yectos del profesorado estd intentando
es llenar la laguna existente entre los
discursos que desean pensar en la pro-
gresion social y la manera en coémo los
docentes se encuentran comprometi-
dos en suvida profesional. Siempre es-
toy més interesado en lo empirico, en
las actividades actuales, en la practica
diaria de las personas. Creo que si no
entendemos lo que estd pasando por

Silvina Cousté.

las cabezas de los profesores y profeso-
ras acerca de sus précticas diarias, la
teorfa no tiene sentido. Tiene que ha-
ber una relacién constante entre cual-
quier comprension tedrica sobre lo que
estd pasando alrededor del mundo, y el
hecho de detallar el analisis de lo que los
docentes piensan y hacen en sus clases;
sino sucede asi, la teorfa es intitil. Todos

“Mi interés intelectual
comenzo a poner en relacion
las asignaturas de la escuela
y el curriculo con el éxito y
el fracaso de determinados
grupos sociales”

los tedricos empezaron intentando com-
prender los mundos de unos y otros, y
ésta es la principal hazafia, optar por un
planteamiento optimista.

En cambio, muchos docentes se mues-
tran muy pesimistas acerca de la situa-
ciéon en la que se encuentra su profe-
sion y el tema de la escolarizacion.
¢Quéopinasobreello?

Hay una frase inglesa que dice que
siempre estd oscuro antes del amane-
cer, y que cuando aparece la luz brilla
rapidamente. Entiendo el pesimismo
que muchos docentes sienten ahora;
yo mismo soy pesimista en algunos as-
pectos, pero considero que existen mu-
chos indicios de que se va a producir un
cambio —y esta vez va a ser algo bue-
no— en el que los docentes aprenderan
arecuperar el prestigioylainfluencia.

Algunos titulos

Entre la decena de libros que ha publicado
Ivor Goodson destacamos los dos libros tra-
ducidosal espafiol:

Historia del curricullum: la construccién so-

cial de las disciplinas escolares, Barcelona:
Pomares-Corredor, 1995.

El cambio en el curricullum, Barcelona: Oc-
taedro, 2000.

*Fernando Herndndez es profesor de la Universitat de Barcelona. Traduccion del inglés a

cargo de Judit Vidiella.
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